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Warum begriffliche Entwicklung?

Konzepte, Kategorien, Hierarchien

Traditionelle Ansatze

Evidenz zur fruhen konzeptuellen Entwicklung
Neuere Ansatze - Bsp.: Theoriebasierte Ansatze

Grundlegende Wissensdomanen
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= Begriff/ Konzept: Eintrag im Gedachtnis,
Wissenseinheit

* Dient der Organisation von Erfahrung - Anwendung
vorhandenen Wissens auf neue Situationen

= Aufgrund von Konzepten konnen Gegenstande,
Ereignisse, Eigenschaften oder abstrakte
Sachverhalte zu Klassen zusammengefasst werden.
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Entwicklung von Konzepten
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* Kernwissenstheorien: biologische Pradisposition
fur bestimmte Arten von Konzepten, z.B.
menschliches Gesicht

* Piaget: Physische Interaktion mit Objektwelt als
Voraussetzung des Konzepterwerbs

* Informationsverarbeitungsansatze: Basale
Prozesse (z.B. Assoziationsbildung) unterstutzen
Konzepterwerb
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TABLE 7.1

Object Hierarchies

Level Type of Object
Most General Inanimate Objects People Living Things
/\ I AN
General Furniture, Vehicles . . . Europeans, Asians . . . Animals, Plants . . .
N\ N N\
Medium Chairs, Tables . . . Spaniards, Finns . . . Cats, Dogs . . .
¥ O\ Y
Specific La-Z-Boys, Armchairs . . . Picasso, Cervantes . . . Lions, Lynxes . . .
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Veranderung der formalen Struktur von Begriffen:
* perzeptuell - konzeptuell

* thematisch - taxonomisch

= konkret - abstrakt

* charakteristische Merkmale - Definitionskriterien
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3- bis 4-jahrige ziehen induktive Inferenzen nach

Kategoriezugehorigkeit (Gelman & Markman):

,Katze kann im Dunkeln sehen”

andere Katze

* perzeptuell ahnliches anderes T

= perzeptuell unahnliche Katze S

stimuli used to test the

‘cat" category by

, . Gelman and Markman

m (1987).
D I n O S a u rl e r Reproduced with
permission.

- Kann x im Dunkeln sehen?

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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Target (caf)

Same category, similar appearance (cat)

Same category, different appearance (cat)

Different category, similar appearance (skunk)

Different category, different appearance (dinosaur)
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Rolle sprachlicher Kategorien

nman & Markman, 1986:

,Dieser Fisch bleibt zum Atmen unter Wasser*
,Dieser Delphin taucht auf zum Atmen*

2> Testobjekt: perzeptuell ahnlich zu Delphin aber benannt als Fisch.

2Vorschulkinder ziehen Inferenzen nach Kategoriezugehorigkeit.
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* Bildung taxonomischer Kategorien
(instruktionsabhangiq)

= Wahlaufgabe mit thematischer und
taxonomischer Relation (Hund-Katze-
Knochen): Praferenz fur taxonomische Relation
schon mit 12 Monaten
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3- bis 5-jahrige unterscheiden zwischen dem Inneren
von Maschinen und Tieren, auch wenn sie keine
konkreten Vorstellungen uber biologisches
~Innenleben” haben

> ahctral-ta Frniartiinnan

The sheep with
animal vs. machine
insides adapted from
Simons and Keil
(1995). Reproduced
by kind permission of
Elsevier Science.
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* Charakteristische Merkmale werden haufig vor
definierenden verstanden.

= Aber: Kein globaler, bereichsubergreifender
Entwicklungsfortschritt.
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Neuere Theoriebasierte
Ansatze

= Begriffliches Wissen besteht nicht nur aus
Merkmalsassoziationen, sondern enthalt

Kausalannahmen

* Domanen sind gekennzeichnet durch spezifische

kausale Erklarungsmodelle.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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Frihe Kompetenzen:

= Kategorisierung im Sauglingsalter (Sprachlaute,
Gesichter, Emotionsausdruck, Farben)

- Kategorisierung auf Basis- und ilibergeordneter
Ebene

= Korrelative Strukturen konnen abstrahiert werden

= Rascher Fortschritt der Begriffsbildung mit dem
Spracherwerb

= Begriffe als Basis fur Induktion (neue Funktion nur
LS Entwicklungs- ynd P4dagogische Psychglogie =~ . . . #13




womans-| | Frihe Kategorienbildung
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Quinn & Eimas (1996):
Wahrnehmungsbasierte
Kategorienbildung in den ersten
Lebensmonaten

Habituationsmethode:

3- und 4-monatige Kinder habituiert auf
Paare 1 bis 3, Test: Paar 4

Bel-Chadha (1996): Saugetiere vs.
Fische/Vogel

= Spricht fur wahrnehmungsbasierte
Kategorisierung (da Mangel an
Erfahrung)

» Kategorisierung beruht haufig auf
LS Entwicklungs- ynd Padagogische Psychologie #14
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= Objektexaminationsaufgabe (Tiere - Mobel,
bei Variation der perzeptuellen Ahnlichkeit: 11
Monate alte Babys dishabituieren auf
Kategoriewechsel; Pauen, 2002).

= Perzeptuelle Merkmale nicht unwichtig, aber
werden besonders dann beachtet, wenn
relevant fur Kategoriezugehorigkeit
(Nativismus; Carey; Spelke).

"= Gegenthese: Erste Kategorien sind
perzeptuell, werden durch konzeptuelles
Wissen angereichert. (Quinn & Eimas).
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Kausalwissen und
Kategorisierung

= Kausalwissen ist essentiell fur die Bildung von

konzeptuellen Kategorien

* (Bsp.: Die Kategorie “Lichtschalter” setzt das
Verstandnis des kausalen Zusammenhangs zwischen
der Betatigung des Schalters und dem Angehen des

Lichts voraus).

= Kausalwissen ist wichtig fur den Erweb neuer

Kategorien.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie

# 16




Kausalwissen und
wamians-| | Kategorienbildung
LMU UNIVERSITAT

MUNCHEN

* Vorschulkinder konnten neuartige Bilder
besser klassifizieren, wenn ihnen vorher
erklart wurde, dass Wugs zum Kampfen und
Gillies zum Fluchten ausgestattet sind.

IWLIgII
LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie #17
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David Hume: Kausalitat als “Klebstoff des
Universums”

Kausalitat als Ursache-Wirkungs-Relation

=>kausales SchlielSen ermoglicht es, diskrete
Ereignisse zu einem Ganzen zu verbinden

. : angeborenes Kausalitatsmodul oder
Kernwissensdomane

- Kausalitat erschlossen aus der
Beobachtung wiederkehrend zusammenhangender
LS EntwickluhgigiidiB8eagogische Psychologie #18
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Zwischen 6 und 10 Monaten Evidenz fur
Verstandnis mechanischer Kausalitat
(Bewegung durch direktes Anstolsen,
nicht uber Distanz)

Gegen Ende des 1. L. Evidenz fur
Kausalitatsverstandnis aus
Imitationsparadigma: kausal
verbundene Sequenzen (z.B. Rassel
bauen) werden besser imitiert, als
arbitrare

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie #19
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=

Under-
standing
the actions
they are |
imitating @
helps
toddlers
perform the
actions in
the correct
order

(b)

iy
||

{c) ()
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LUDWIG- .
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ErschlieSen nicht unmittelbar beobachtbarer
kausaler Beziehungen in der Kindheit:

* Chen & Siegler (2000): 1 Y2 vs. 2-jahrige
Kinder mit Ursache-Wirkungs-
Zusammenhang: Lange und Form
entscheidend fur Funktionalitat: erst 2-
jahrige erkennen Bedeutung und wahlen
passendes Werkzeug aus

* Verdeckte Kausalitat: 3- bis 5-jahrige
sahen gleichzeitig bewegende Objekte,
die angeblich verbunden waren. Wenn
Verbindung nicht vorhanden war,
reagierten nur altere Kinder mit
Verwunderung und Suche nach
Alternativ

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 21
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= Kausalwissen ist domanenspezifisch

* =>Domanenspezifische Veranderungen von
Begriffssystemen als Motor der kognitiven

Entwicklung

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 22
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Kindliches Wissen theorieahnlich organisiert

Phanomenbereich, System von Kernbegriffen,
Erklarungsprinzipien

Theoriewandel analog zum Paradigmenwechsel (T.S.
Kuhn) in der Wissenschaftsgechichte

Domanenspezifischer Verarbeitungsmodus, Erfahrung
als Datenbasis

Restrukturierung begrifflicher Systeme
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* |ntuitive Physik
* Numerische Kognition
* |ntuitive Biologie

* |ntuitive Psychologie - Theory of Mind

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 24
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Kemwissen im S duglingsalter: Kontinuitdt, S oliditat

Fehlvorstellungen bei Kindern und E rwachsenen

S traight-down belief: Annahme, dass ein Objekt senkrecht zu Boden
fallt. Bsp. Fallinie eines Balles, der von einem fahrenden Wagen
fallt. Straight-down belief bertcksichtigt nur Wirkung der
Schwerkraft. Richtig: Parabelformige Fallinie (Schwerkraft und
Tragheit). Situationsspezifitat der Losungen auch im
Erwachsenenalter. Domanenspezifische, erfahrungsabhangige
Lernmechanismen, nicht abstrakte Kernprinzipien? (Baillargeon).

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 25
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Fehlvorstellungen (misconceptions)

Resistenz gegen Instruktion
Immunisierung gegen Gegenevidenz @ @
A B c
The curved tube problem (A), its correct solution (B),
and the most common incorrect response (C).

alternative intuitive Theorien? (analog zu

wissenschaftlichen Weltbildern) r—
=
Bsp.: —71
- Kindliche Kosmologie u
- Physikalische Mengenbegriffe
(Gewicht und Dichte)

Block-balancing task %
LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie




Theoriewandel im physikalischen
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Geozentrisches Weltbild (Erde flach, stationar, Sonne
und Mond bewegen sich).

Integration neuer Information in geozentrisches
Weltbild.

Bedeutungswandel zentraler Begriffe (Schwerkraft).
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)sikalische Mengenbegriffe. Gewicht und Dichte

*Kinder bis ca 8 Jahre: Styropor wiegt ,,nichts*
*Aber: Styropor 1st materiell
= Gewicht ist kein konstituives Merkmal der Materie
*Mangelnde Gewicht / Dichte Differenzierung
absolutes vs. spezifisches Gewicht

E: How can they wveligh
the same?

S: Steel 1s a heavier
l kind of stuff.

?

. E: WIIl these weligh the

same, or will one
wveipgh more?

S: They will weigh the same,
because they welghed the
same before.

Concrete thought experiment,

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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Gewicht = Fuhlbares Gewicht
Gewicht kein konstitutives Merkmal der Materie.

Keine konsistente Differenzierung zwischen absolutem und
spezifischem Gewicht.

Gewichtsintrusionen in Dichte-Urteile (z.B. grofse Aluminiumzylinder
der ,Stahlfamilie“ zuordnen).

Undifferenziertes Gewicht-Dichte Konzept. Begriffliche
Differenzierung setzt Wandel des Verstandnisses der Materie
voraus.
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Zahtwissen

LVIU| | Lwei
: erns %S teme
1 Naherungsweise Erfassung der Anzahl der

Elemente einer Menge.

2 Exakte Reprasentation von kleinen Mengen mit bis
zu 3 Elementen.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 30



Approximative
LMU| |55 || Erfassung von Mengen

6 Monate alte Babys diskriminieren numerisch 8 vs.
16, 16 vs. 32, aber scheiternan 8 vs. 12, und 16 vs.
24.

=> Diskriminieren 1:2, aber nicht 2:3 Ratio. (10 Monate
alte 2:3, Erwachsene 7:8).

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 31



(a) Habituation experiments

Habituation
- - : 'l'-.
Trial 1 .
. @
Trial 2 : .
Trial 3 S
efc... ¥
Test
L - -
Tes, Vs, ‘e .
. e * a"
Core system Computation
engaged performed
ADprox. magnitudes Large, approximate
[2,5,6] number [2, 5, 6]
Distinct individuals Small, exact number
[21] (Feigenson, Dehaene &
Continuous quantity [23, 24] Spelke, 2004)




LuDWIG- Exakte Erfassung von
MAXIMILIANS- .
LMU SRR I Mengen bis zu 3 Elementen

10 und 12 Monate alte Babys wahlen 2 vs. 1 und 3 vs. 2 Kekse, aber
scheitern bei 3 vs. 4, 2 vs. 4, 3 vs. 6, 1 vs. 4.

Obergrenze von 3 Elementen

Nicht modalitatsspezifisch (Tone, Sprunge zahlen).

Ahnliche Befunde bei Rhesus Affen.
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(d) Manual search experiments

3
1|~
Core system - Computation
engaged performed
Distinct individuals Small, exact number [22]
[22]

Figure 1. [a-d} Four types of tasks used to test infants’ quantity representations. The tables below each task list evidence that has been obtained for the engagemeant of
gither of the two core systems, and for which computations are parformed over the representations generated by the systems. "Approximate magnitude’ is the represan-
tation generated by tha first core system. "Distinct individuals’ is the repesentation generated by the second core system. Parenthetic references cite experiments yielding
conclusive evidence for the engagement of aithar of the two core systems. Other experiments oninfants’ quantitative abilities remain indeterminate as to which system is

contacted (e.g. |67 L

(Feigenson et al., 2004)
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(c) Cracker choice experiments

0F 00O
| /

U~ U

Core system Computation
engaged performed
Distinct individuals Continuous quantity [20]
[20]

(Feigenson et al., 2004)
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Comparison

TRENDS in Cognitive Sciences

Figure 3. Infants’ choices in the experiment by Feigenson et al. [20]. Bars represent
the percentage of infants in each comparison group (at two different ages, 10 and
12 months, for the smaller guantities) choosing the greater quantity of crackers.
Infants’ choices demonstrate the set-size signature of the system for representing
small numbers of numerically distinct individuals (Core system 2), in that infants
performed randomly (dotted line at 50%) when either array contained more than 3
objects, even with highly discriminable ratios between the guantities. Asterisks
denote significance levels of P < 0.05. Adapted with permission from [20].

(Feigenson et al., 2004)
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Sequence of events: 1 + 1=10r2
1. Object placed in case 2. Screen comes up 3. Second object added 4. Hand leaves empty

Then either: (a) Possible Outcome Or (b) Impossible Outcome
5. Screen drops... 6. revealing 2 objects 5. Screen drops... 6. revealing 1 object

Infants below 6 months of age looked for a longer time at the
seemingly impossible event, suggesting that they were surprised at
seeing one doll rather than two (Wynn, 1992)

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 37



b, der vorsprachlichen
Zahlreprasentation zur
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metik?

Erwachsenen-Arithmetik: Keine Obergrenze, nicht
wahrnehmungsgebunden, sprachlich reprasentiert
(Zahlworter). Spezifisch menschlich.

Zahlwortliste zunachst ritualisiert ohne Bedeutung.

Nacheinander werden die Bedeutung von ,eins”, ,zwei"“
und , drei” gelernt.

Induktion: Zusammenhang zwischen Sequenz der
Zahlworter und Ansteigen der Anzahl erkannt.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 38



LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Numerische Kognition
Zahlen

= Bereits die meisten 3-Jahrigen konnen

korrekt bis 10 zahlen
= Zahlprinzipien:

* Eins-zu-Eins-Korrespondenz
= Stabile Reihenfolge

= Kardinalzahlprinzip

* Irrelevanz der Reihenfolge

= Abstraktion

= Langsamer Erwerb des
Kardinalzahlprinzips

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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Grundlegendes Verstandnis: numerische Gleichheit
(gleiche Numerositat als gemeinsames Merkmal aller

Mengen mit N Elementen)

* Bereits mit 5 Monaten nachgewiesen fur kleine Mengen
(bis N = 3)

= Aber: erstim Kindergartenalter explizite Fahigkeit mit groseren
Mengen

= Ab ca. 16 Monaten grofser/kleiner Relation mit kleinen Anzahlen

= Aber: erst mit 4 bis 5 | ahren korrekte groSer/kleiner Urteil bei
Anzahlen >5
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Intuitive Biologie

Lebewesen vs. unbelebte
Objekte

Biologische Merkmale von
Lebewesen?

Entsteht eine intuitive
Biologie aus einer intuitiven
Psychologie?

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 41




Unterscheidung von
i Menschen und unbelebten

I_M MAXIMILIANS- o
UNIVERSITAT
u MUNCHEN Dlngen

= Bsp.: Poulin-Dubois (1999): kindliche Reaktion auf gleiches Verhalten
von belebtem und unbelebtem Objekt (Mensch vs. Roboter)

= Sowohl 9- wie auch 12-monatige zeigen Uberraschung, wenn
unbelebtes Objekt sich von allein bewegt

= =>Selbst-initiierte Bewegung als Merkmal von Menschen und Tieren
= Aber: Kein Hinweis
auf biologisches

Verstandnis

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie #42
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Lebewesen vs. unbelebte Objekte

= Vorschulalter

= Animismus (Uberattribution von ,belebt“). Tendenz zur
Personifizierung. Carey (1985): Vorschulkinder ordnen
Lebewesen kategorial nach dem Kriterium der
Verhaltensahnlichkeit (induktive Projektionen).

=>Reinterpretation des Piaget‘'schen Animismus

* Pflanzen werden nicht als Lebewesen betrachtet.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie #43
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Biologisches Wissen

= Obwohl bereits 3- bis 4-Jahrige auf

iInnere (unsichtbare) Prozesse
verweisen, die belebte von
unbelebten Dingen unterscheiden,
haben selbst 5-Jahrige noch Probleme
zu verstehen, dass Menschen zur
Kategorie Tiere gehoren

Erst 7- bis 9-Jahrige verstehen, dass
auch Pflanzen zu den belebten Dingen
gehoren

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie

# 44




wwe | |Vitalistische Biologie im
LMU | [oovesm| v ors c hulalter

= Spezifisch biologische Prozesse (Wachstum,
Selbstheilung)

= Biologische Prozesse (Atmung) nicht durch
psychologische Interventionen kontrollierbar

* Teleologische (zweckgerichtete) Erklarungen

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie #45
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Verstandnis biologischer
Prozesse: Vererbung

*Kindergarten- und Vorschulkinder
verstehen, dass korperliche und

manche andere Merkmale von den
Eltern an die Nachkommen vererbt

werden

*ABER: Jungere Kinder sehen auch
Praferenzen, Wunsche,
Uberzeugungen

als biologisch determiniert, erst mit

7-9 Jahren Anerkennung von
Umwelteinflussen.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie




LMU |55 |... Vererbung
MUONCHEN

= Differenzierung zwischen Erbe und Umwelt erst mit
ca. / Jahren (Solomon et al., 1996):
= Differenzierung zwischen korperlichen
Merkmalen (Augenfarbe) und Einstellungen/
Uberzeugungen in Adoptionsparadigma

= Kulturvergleich: Differenzierung von Vererbung und
sozialem Lernen erst bei Erwachsenen in Naturvolkern
(Bloch, Solomon, & Carey, 2001).
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Vererbung als grundlegender
Aspekt biologischer
Uberzeugungen:

= Essentialistischer Bias: Auch
Einstellungen und Verhalten
auf Vererbung zuruckgefihrt
(spezies-spezifisches
Potential).=>
Essentialismus: Die Ansicht,
dass lebende Dinge eine
Essenz im Innern besitzen,
die sie zu dem macht, was
sie sind.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie




wwe | IWachstum, Krankheit,
LMU | 2| |Genesung

* |m Vorschulalter Verstandnis, dass Wachstum
Ergebnis innerer Prozesse lebender Organismen
Ist

= Biologische Prozesse, die Wachstum und Heilung
ermoglichen, sind beschrankt auf Pflanzen und
Tiere

= Verstandnis des Todes belebter Dinge als
unumkehrbar (# unbelebt)
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owic. Verstandnis biologischer
LMU MAXIMILIANS- Prozessg-Wachstum und
UL Krankheit

Wachstum als interner ProzelS. Unterschieden von
GrolSenanderungen von Artefakten

Interne Prozesse wie Infektion als Ursache von

Krankheit. Unterschieden von intentional gesteuerten
Vorgangen

= => Differenzierung von biologischer und intentionaler
Domane schon im Vorschulalter
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Naive Psychologie :
LMU maemiuans:| [KONZepte von Selbst

UNIVERSITAT

MONCHEN und anderen

= Alltagspsychologische
Handlungserklarungen:

= Winsche/ Absichten und Uberzeugungen

= “Belief-desire Psychology”
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waamans-| | 1 heory of Mind
LMU UNIVERSITAT
MUONCHEN

= Alltagspsychologische Konzepte, die es uns erlauben,
uns selbst und anderen mentale Zustande

zuzuschreiben (wissen, glauben, wollen, fuhlen...).

* Premack & Woodruff (1978) , Does the Chimpanzee
have a Theory of Mind?*“
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MAXIMIL Warum eine Theorie?

MAXIMILIANS-
LM u UNIVERSITAT
MUNCHEN

= Mentale Zustande sind nicht direkt beobachtbar,
sondern werden erschlossen (wie theoretische

Terme).

= Die Zuschreibung mentaler Zustande erlaubt
Verhaltensvorhersagen und -erklarungen.

= ,Theorie” im weiteren Sinne - domanenspezifisches
Wissen.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 53



S Wissen iiber den mentalen
|_|V|u swversmar | | B ereich
MUNCHEN

= Wissen uber die physikalische Welt = Reprasentation
der physikalischen Welt.

= Wissen uber die mentale Welt = Reprasentationale
Relation zwischen , Mind“ und “Welt".

* Fehlreprasentation als kritischer Fall fur Verstandnis
mentaler Reprasentation.
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wamuans-| | Wilnsche, Absichten, Ziele
LMU | s

= 2-3jahrige verstehen, dass Handlungsentscheidungen
abhangig sind von Zielen und Absichten der
handelnden Person (Wellman & Wolley).

* |mplizites Verstandnis im Sauglingsalter (Woodward,
Phillips et al.).
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Theory of Mind

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
I_M u UI\!IVERSITRT
MUNCHEN
Wahrnehmung Glaube, Annahme

Sehen, horen, riechen,

spuren, fuhlen

Basisemotionen/

)

Physiologie

Lieben, mogen, hassen, Hunger,

Durst, Schmerz....

-

glauben, annehmen, wissen

erwarten

Handlung Reaktion
nehmen, suchen - glucklich, traurig
Aufmerksamkeit wutend, Uberrascht

ausrichten

<« 1

Wiunschen

wollen, wiinschen, hoffen
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wwe || Verstandnis falscher
LMU @iz | | Uberzeugung

Die Schokoladengeschichte
Nach Wimmer & Perner, Cognition,1983

=1
? |

Maxi legt die  Maxi geht Die Mutter Die Mutter Maxi kommt
Schokolade in den zum legt die verlasst den vom
griinen Schrank Spielplatz Schokolade Raum Spielplatz und
vom griinen sucht die
Schokolade

in den blauen
Schrank

Testfrage: Wo wird Maxi die Schokolade suchen?

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie # 57




L UbWiG. A False-Belief Problem:
LMU onverstar | | The “Smarties” Task

MUNCHEN

think your friend Jenny would sa
is in the box if she saw it?

{Let’s close the box.What do you }
y

What do you think is in the box?) (Why don't you open the box and see?)
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LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT

Tasks

MUNCHEN (Sodian, 1991; Sodian & Frith, 1992)

Deception and Sabotage

SABOTAGE | _#

N

S

\
i

THI1EF

ALWAYS HELP THE FRIEND.
NEVER HELp THE THIEF.

EFP o

THE THIEF (5 COMING
WHAT Wil You 20 7

| THE BOX

~\

THE FRIEND 15 COMING .
WHAT Wil YOV DO?
T'LL (EAVE
rHE BOX
OPEN. ﬁ
<k P
v

!
3

Fig. 1. Sabotage (drawing by Axel Scheffler, reproduced with permission).

DECEPTION

FRIEND

ALWAYS HELP THE FRIEND .
NEVER HELP THE THIEF

N

THE FRIEND IS COMING

: = WHAT WL You SAY 7
| f :
\

Fig. 2. Deception (drawing by Axel Scheffler, reproduced with permission).
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LMU

LUDWIG-

MAXIMILIANS-

UNIVERSITAT
MUNCHEN

Entwicklungs-
psychologische Befunde

Belief-Verstandnis ab ca. 4 Jahren. Eigene falsche
Uberzeugungen. Luge und Tauschung.

Verstandnis der Handlungskonsequenzen von beliefs.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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S Theory of Mind-Defizit bei
MU  iivesns | | autistischen Kindern

MUNCHEN

Gravierendes und spezifisches Defizit in der
Reprasentation mentaler Zustande.

Bsp.: Kein Verstandnis falscher Uberzeugung. Aber:
Verstandnis ,falscher” Fotos.

Konfundierung mental-physisch
Kein Verstandnis Sehen - Wissen.
Wenig Symbolspiel

Defizit in joint attentional skills.
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LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Entwicklung ab dem Alter
von vier Jahren

Second order belief

Verstandnis schlussfolgernden Denkens
Verstandnis des eigenen Lernprozesses.

Verstandnis von Interpretationsperspektiven (z.B.

soziale Vorurteile).

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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Theory of Mind im Sauglingsalter?




LUDWIG-

MAXIMILIANS-
LIVI u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Reprasentation von Zielen

(Woodward, 1998)

Fig. 1. Events for the hand condition in Studies 1 and 2.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie

Fig. 2. Events for the rod condition in Studies 1 and 2.




S Agenten nehmen die Umwelt

MAXIMILIANS-
LMU UNIVERSITAT wahr
MUNCHEN

Einfache Formen der Perspektivenubernahme schon mit
14 Monaten.
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| | |
wemuans- | L@VeEl-One Perspective Stud
LMU D .y

UNIVERSITAT .
MUNCHEN (Sodian, Thoermer, & Metz, 2007, Developmental Science)

Level-1-Perspective-Study: Opaque screen

... Where is my toy? ...Here!”

Familiarization: Goal-object A (duck

l |

———

Test: rational Test: irrational

' isi both toys visible
S Entwicklung QTN BMSIDIE) ¢ bsyehologhs y ) #66




Level-1-Perspective-Study: Transparent screen

B - Where is my toy? ...Here!”
| | |
A A | y

Familiarization: Goal-object A (duck)

Y.

e —

Test:, rational* Test: ,irrational*
LS EntW|ckIunégsnn\g%blc?ag%glsg\h %ryec ? %)Oth L VIRlE) # 67




LUDWIG-

MAXIMILIANS-
LIVI u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Handlungserwartung aufgrund der Perspektive

sec

18

16

14

12

10

Mean looking times of 12- and 14-month-olds by screen condition

N rational
&K irrational

12mts opaque 12mts transparent 14mts opaque 14mts transparent

group
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LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-

UNIVERSITAT Vorhersage von TOM aus sozialer IV
MUNCHEN

Deutsche Version der ToM Skala von Wellman & Liu, 2005.

» Differenzierung einfacher mentaler Zustande (\WWunsche): ca. 3;7
Jahre

» Zugang zu Wissen (visuell): ca. 4;1 Jahre

Falsche Uberzeugung: ca. 4;8 Jahre

Vorgetauschte Emotionen: ca. 5;3 Jahre

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie

Differenzierung eigener und fremder Uberzeugungen: ca. 3;11 Jahre
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LUDWIG-

LMot
MUNCHEN

n

d im Kindergartenalter

Raicnialaiifraaha TANM CLAala-
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LUDWIG-
MAXIMILIANS-

I.MB'”E rdritgntionales Verstehen als Pradiktor von ToM?

CHEN

4,00 o o]

Mit 14 Monaten keine signifikante
Blickzeitdifferenz zwischen
konsistenten und

3,00— o o lo o inkonsistenten Ereignissen (nur
12 von 30)

N = 18 mit 4 Jahren ToM Test
o (hiervon 6 mit

=20 oo o0 o ) o Blickzeitdifferenzierung)
=

Signifikante Korrelation von
Blickzeitdifferenz und 5-ltem-
ToM-Score (r (18) = .561, p =.

1,00 o o 015);

unabhangig von Sprache

0,00 O

I I I
-4,00 -2,00 0,00 2,00

Dif_Test
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LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Theory of Mind

Begriff

iIche Grundlagen von sozialem Verstehen

Beginn im Sauglingsalter

Entwicklungsveranderungen zwischen 3 und 5 Jahren

Zusammenhange mit Sprache und Selbstkontrolle.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie

#7172




LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN
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LUDWIG-

MAXIMILIANS-
LM u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Bisherige Ergebnisse der Bildgebung
(ca. 20 Studien an Erwachsenen)

TOM-spezifische Aktivierung im medialen prafrontalen Kortex

und in der temporal-parietalen Verbindung.

LS Entwicklungs- und Padagogische Psychologie
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MFC and Belief Attri

() Fletcher et al. (19995):
ToM stories vs. physical
stories

© Gallagher et al. (2000):
ToM cartoons vs. non-ToM
cartoons

O

ToM vs. non-ToM stories

Vogeley et al. (2001): ToM
relative to Self

O Saxe & Kanwisher (Exp.2,

2003): False belief stories vs.
false photograph

(O Grézes et al. (2004):

Inferring false belief vs. true
belief

© Perner et al. (2006): False
belief vs. false photo
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TPJ / STS and Belief Attrik

Fletcher et al. (1995):

ToM stories vs. physical
stories

Gallagher et al. (2000):
ToM cartoons vs. non-ToM
cartoons

ToM vs. non-ToM stories

Saxe & Kanwisher (Exp.2,

2003): False belief stories vs.
false photograph

Grezes et al. (2004):
Inferring false belief vs. true
belief

Perner et al. (2006): False
belief vs. false photo

ueNwewev O
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