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Gliederung

» Psychoanalytische Theorien
= | erntheorien
= Behaviorismus

= Operantes Konditionieren

= Theorie des sozialen Lernens

= Geschlechterunterschiede



» Theorie der psychosexuellen * Theorie der psychosozialen
Entwicklung Entwicklung

» Individuum ist Kraften ausgesetzt | = Entwicklung wird durch Entwick-
die es weder versteht noch lungskrisen oder Entwicklungs-
steuern kann aufgaben vorangetrieben

-> Bewaltigung durch Individuum

Gemeinsamkeit

« Entwicklung wird stark durch biologische Reifung vorangetrieben




Sigmund Freud (1856 — 1939)




Freud ging davon aus

» emotionale Probleme ihre Ursprung in der frihen Kindheit haben

» fruhen Beziehungen zu den Eltern eine wesentliche Rolle spielen

Freud betonte die

= Rolle der FrUherfahrung (bei Entwicklung v. PS und psychischer KH)
= Su bjektive Erfahru Ng (wie Mensch Erfahrung erlebt ist wichtiger objektive Realitat)

u Entdeckung des Unbewussten (geistige Aktivitat die ohne Bewusstsein ablauft,

die aber dennoch das eigene Handeln u. Denken beeinflusst)

» Bedeutung enger emotionaler Beziehungen



Grundlegende Merkmale d‘! !

1. Funf biologische Entwicklungsphasen
2. Motivation, die Trieben und der Reduktion von Trieben entspringt
3. Grundstrukturen der Personlichkeit

(bilden sich durch emotional verankerBeziehungen zwischen Eltern und Kindern — in dieser

intensiven gefuhlsmafigen Beziehung entwickeln sich Merkmale der Personlichkeit)



Unterscheidung dreier Instanzen

ES - unbewusst, folgt dem Ziel des Lustgewinns

Ich - rationale, logische, problemlésende Komponente

Uber-lch — Gewissen, verinnerlichte moralische Normen




1. Orale Phase (1. Lebensjahr) - ES von Geburt an

& o
- primare Quellen fur Befriedigung u. Lust = Saugen, Lutschen, Essen L
. Mutter Quelle der Sicherheit — Furcht vor Liebesverlust ,* ‘a '\j
2. Anale Phase (2.-3. Lebensjahr) — Entstehung des ICHs ”

. Korperausscheidungen stellen primare Lustquelle dar

o erster Konflikt wenn Eltern auf Sauberkeit bestehen

3. Phallische Phase (3.-6. Lebensjahr) — Entstehung des Uber-Ich l:\ "“\
. Sexueller Lustgewinn richtet sich auf Genitalien 7 E
. Interesse ist auf eigene Genitalien, G. Spielgefahrten und Eltern gerichtet ﬁi a .:m_

. Lustgeflhle werden aus Masturbation bezogen — wurde zu Zeiten Freuds bestraft



4.Latenzphase (6. — 12. Lebensjahr)

. Zeit relativer Ruhe
. Sexuelle Winsche werden in Unterbewusstsein bewahrt
. Psychische Energie kanalisisert sich in konstruktiven, sozial

akzeptablen Handlungen

5.Genitale Phase (Beginn Jugendalter)

. Beginnt wenn sexuelle Reifung abgeschlossen ist

. Geschlechtsverkehr wird zu einem Hauptziel

. |deafall: stark ausgepragtes Ich und Uber-Ich




. Kind bleibt auf Bedurfnisse fixiert, versucht diese permanent zu

befriedigen

Storung orale Phase

- Laufe des Lebens kann es zu oralen Ersatzhandlungen kommen

z.B. UbermaRiges Essen, Nagelkauen, Rauchen usw.

Storung anale Phase

. Kind bleibt evtl. auf Fragen der Sauberkeit fixiert

z.B. zwanghaft ordentlich u. rigide o. besonders schlampig und

nachlassig
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Erik Erikson (1902 — 1994)




ubernahm Freuds Phasenmodell

naheres eingehen auf Pubertatszeit (Identitatsfindung)
Betonung der psychosozialen Dynamik

- Freud Entwicklung von innen gesteuert

- Erikson Entwicklung abhangig von sozialen Aspekten




Erikson = Annahme von acht altersabhangig Entwicklungsstufen
-> fruhe Kindheit bis zum hohen Alter

Ersten funf Phasen

—> Entwicklung vom Kleinkind bis zum Jugendlichen

Stufen sind gekennzeichnet durch spezielle Krisen 0. Menge von

Entwicklungsaufgaben

Wenn Problemstellung innerhalb Phase nicht bewaltigt wird dann

wird Person weiterhin mit diesen Problemen zu kampfen haben
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1.Urvertrauen vs. Misstrauen (1. LJ)

- Verlasslichkeit u. Qualitat d.
primaren Bezugsperson
entscheidend

. regelmafiges Stillen der Bedurfnisse
-> Urvertrauen

» primare Bezugsperson
» meist Mutter

Orale Phase

2. Autonomie vs. Scham (2.-3. LJ.)

. Emanzipation v. primaren
Bezugsperson entscheidend

- fehlende Moglichkeiten, die neuen
Fahigkeiten zu nutzen -> Scham

. entwickeln kein Gefuhl von Selbst-

kontrolle und Autonomie

= Eltern

Anale Phase
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3. Initiative vs. Schuldgefiihle (3.-6.LJ) =Familie Phallische
. Kinder ergreifen zunehmend Eigeninitiative Phase
- Rechte und Interessen anderer beachten
. Gefahr: Schuldkomplexe, Rucksichtslosigk.
Ubergewissenhaftigkeit
2. Werksinn vs. Minderwertigkeit = Lehrer Latenzphase
(6 Jahre — Pubertat) * Freunde

. Lernen; Fahigkeit Dinge selbst herzu-
stellen -> Werksinn
. Erfolg -> Gefuhl der Kompetenz

. ausbleiben von Erfolgeserlebnissen
->Minderwertigkeitsgefuhle
. Gefahren: Versagensangst, verabsolu-

tiertes Pflichtgefuhl
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5.ldentitat vs. Identiatsdiffusion
(12.-20. Lebensjahr)

. Entwicklung eigener Personlichkeit

- Suche nach der sozialen Rolle

. Ablosung von den Eltern

. Gefahren: Identitat, Rolle zu stark ->
Intoleranz; Identitat, Rolle wird nicht
gefunden -> Zurlickweisung o. Zuruck-

zug

= Freunde

frihe
Genitalphase

-> Ausbalancierung entgegengesetzter Krafte wichtig fur Bewaltigung Krise

16



6. Intimitit vs. Isolierung (20.-40. LJ) = Freunde Genitale
. ausgeglichenes Verhaltnis zw. Intimitat Phase
und Distanzierung
. Selbstverteidigung der Individualitat u.
der eigenen Rechte
- Gefahr: Beziehungsunfahigkeit, soz.
Distanzierung, Einsamkeit
7. Generativitit vs. Selbstabsorption = Ehegatte GPehnitale
ase

(40.-65. Lebensjahr)
. Generativitat = Liebe in Zukunft tragen

. Grindung einer Familie

» Lebensgefahrte
» Kinder
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8. Integritat vs. Verzweiflung
(65 Jahre und alter)
. eigener Lebenslauf muss akzeptiert u. anerkannt werden
- Tod bzw. eigene Sterblichkeit ins Leben integrieren
- Ergebnis des Konflikts hangt von

vorherigen sozialen Erfahrungen ab

Genitale Phase
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Hervorhebung der Identitat
-> Grundlage fur eine Viel-
zahl an Forschungs-

arbeiten

Erweiterung um soziale
Aspekte und Entwicklung im
Erwachsenenalter

» zu vage und ungenau formuliert

» hat bestimmte biographische
Entwicklung zur Norm gemacht

» vernachlassigt Veranderungen der
Lebensumstande

» kaum empirisch Uberprufbar

19



Isabelle Schehl




1. Lerntheorien
1.1 Lerntheorien vs. psychoanalytische Theorien

1.2 Zentrale Annahmen
2.Behaviorismus (Watson)
3.0perantes Konditionieren (Skinner)

4. Theorie des sozialen Lernens (Bandura)
4.1 Zentrale Annahmen
4.2 Effekte ,Modelllernen®
4.3 Prozesse ,Modelllernen®
4.4 Bandura's Bobo Doll-Experiment

4.5 Zusammenfassung

5.Paper

21



Lerntheorien vs. psychoanalytische Theorien

Lerntheorien

Rolle aulerer
Faktoren bei der
Formung des
Sozialverhaltens

Psychoanalytische
Theorien

Innere Krafte im
Zusammenhang mit
subjektiver Erfahrung
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Entwicklung gelenkt durch:

L AN
Belohnung

Bestrafung
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Zentrale Annahmen:

» soziale Entwicklung als Resultat der
Interaktion mit anderen Menschen

= Kontinuitat vs. Diskontinuitat

* | erntheorien betonen Kontinuitat

* dieselben Prinzipien steuern das Lernen u. Verhalten

uber gesamte Lebensspanne hinweg -> keine qualitativ
versch. Entwicklungsstufen

» Rolle spezifischer Veranderungsmechanismen:

 Lernprinzipien wie Verstarkung u. Beobachtungslernen

24



John B. Watson (1878-1958)




Zentrale Annahmen:

» Entwicklung durch soziale Umgebung
determiniert

» Psychologen sollen objektiv nachprifbare
Verhaltensweisen untersuchen u. nicht den Geist

» Handbuch d. Kindererziehung
» Psychological Care of Infant and Child (1928)

-> “Distanz” und “Objektivitat” in der Erziehung
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T R

Burrhus F. Skinner (1904-1990)




Zentrale Annahmen:

» Verhalten wird durch Umwelt gesteuert

» Verhaltensweisen fuhren zu gunstigen
Ergebnissen (Verstarkung) -> Wiederholung

* Verhaltensweisen fuhren zu ungunstigen
Ergebnissen (Bestrafung) -> Unterdriickung

= Aufmerksamkeit als Verstarker

* Intermittierende Verstarkung -> neg. Auswirkung
Erziehungsziele -> Ioschungsresistenter
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Albert Bandura (*1925)




Zentrale Annahmen:

= Lernen am Modell, ,Beobachtungslernen®,
Jmitationslernen”

» Betonung auf Beobachtung u. Nachahmung,
weniger durch Verstarkung

» Verstarkung kann Wahrscheinlichkeit ernohen,
Ist zum Lernen aber nicht notwendig

= Sozial-kognitive Lerntheorie”
» Aufmerksambkeit auf Verhalten anderer
* Enkodierung des Beobachteten
» Speicherung der Information im Gedachtnis
» Abruf zum spateren Zeitpunkt, um Verhalten zu reproduzieren
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Theorie des sozialen Lernens

Effekte ,Modelllernen”

Verstarken

Aufmerksam u.
differenziert

hmmm@l Beobachten

Individuelles Umformen u.
Reprasentieren Speichern steuert

modellierender, ent-’/hemmender, auslosender

Lerneffekt
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Theorie des sozialen Lernens

Prozesse ,Modelllernen”

Modelberende Eretonisse
Avfmerksamkeits- Gedachtnis- motorische Verstérkungs- u.
» Prozess - »  Prozess | Reprodukhons- L Motwattons-
Prozess Prozess

_ Nachbildungslestung
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Untersuchungsanordnung:

» Kinder im Vorschulalter sehen kurzen Film
->erw. Modell zeigt sehr aggressive Hand-
lungen an auflasbarem Stehaufmannchen

= 3 Gruppen von Kindern beobachten, wie Modell unterschiedl.
Folgen fur aggr. Verhalten erfuhr
* 1. Gruppe sah: Modell wird belohnt

2. Gruppe: Modell wurde ausgeschimpft u. korperl. bestraft
3. Gruppe: Modell erfuhr keine Konsequenzen

» Wulrde sich stellvertretende Verstarkung darauf auswirken, ob
Kind spater Verhalten reproduziert?

» Kind allein im Spielzimmer mit Aufblaspuppe beobachtet

= Test ohne / mit Anreiz: Saft u. Geschenk fur Kind, wenn es
Handlungen d. Modells nachmacht (Erinnerung)
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Ergebnisse:
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Ergebnisse:

» Kinder, die Bestrafung d. Modells gesehen
hatten, imitierten Verhalten seltener als
andere beide Gruppen

= alle 3 Gruppen lernten aus Modellverhalten
 bei Belohnungsversprechen fur Wiederholung aggress.
Handlungen -> Handlungen gezeigt auch wenn im ersten
Testteil nicht spontant ausgefuhrt wurden

» Geschlechtsunterschiede:
« Jungen korperl. aggress. als Madchen obwohl genauso viel
vom Modell gelernt
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Zusammenfassung: “ "
= Annahme soz. Lerntheorien: el N
-> Soz. Entwicklung von Kindern lasst sich ="
groRenteils auf Interaktion mit Umwelt zurtckfuhren

» Watson & Skinner -> Betonung auf Verstarkung
-> erhaltene Belohnung / Bestrafung

» Bandura -> soziales Lernen als Integration von

Informationen, die durch Beobachtung erworben
wurden, in kognitive Reprasentationssysteme (Abruf)
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,Learning the Rules: Observation and

Imitation of a Sorting Strategy by 36-Month-
Old Children”

Zentrale Fragestellung:

» Konnen 3jahrige eine Kategorierungsstrategie
bei der Zuordnung von Objekten durch
Beobachtung erlernen?

Versuchsanordnung:
= Zuordnung mehrer Objekte (z.B. Hute) nach
» sichtbaren Eigenschaften (z.B. Farbe, Exp. 1)
* nicht sichbaren Eigenschaften (Gerausch, Exp. 2)

= 2 Experimentalgruppen:

 Kinder sehen Zuordnung von Objekten zuvor an Modell
« Kinder sehen ,Endzustand” ohne Demonstation d. Zuordnung
(Kontrollgruppe)
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,Learning the Rules: Observation and Imitation

of a Sorting Strategy by 36-Month-Old
Children”

Ergebnisse:

= mehr richtige Zuordnung von Objekten nach
vorheriger Beobachtung ,am Modell”

» 3jahrige konnen mehr als lediglich imitieren:
-> abstrahieren u. imitieren von Regeln
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Lernen am Modell?
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Soziale Kognition

Geschlechterunterschiede
 Nachgewiesene psychologische Unterschiede
« Soziale Theorien zur Geschlechterentwicklung

« Paper: Aggressive Behavior




SchiieBen YW

So viele Testpunkte haben deutsche Schiiler So konnen deutsche Schiiler lesen
bei den Pisa-Studien erreicht” Ergebnisse von 2009 nach Geschlecht

29" klar besser als der Durchschnitt sehr gute Leseleistung
im Durchschnitt mittelmaRige Leseleistung
klar schlechter als der Durchschnitt sehr schlechte Leseleistung

Jahr
2000 2003 2006 2009 Jungen Madchen

44% 11,0%
484 497

Mathematik AR
490 503 504 513

Naturwissen=-
schaften

487 502 516 520

*im Vergleich aller Industriestaaten (OECD-Lander), getestet 12.7 %
wurden !
15-jahrige Schiler; Durchschnittswert jeweils um 500

SZ-Graphik;
Quelle: Pisa

154ahnge Madchen kdnnen im Schnitt zwar besser lesen als gleichaltrige Buben, haben aber dafur grolere
Schwiengkeiten im Fach Rechnen. (®© Grafik: SZ Grafik; sueddeutsche.,Grafik: SZ Grafik; sueddeutsche.de,
8.Kaiser)

42



Geschlechterunterschiede

GroBes Leistungsgefille
zwischen Jungen und Madchen

In allen Staaten, die an Pisa
teilgenommen haben, erbringen
Madchen im Schnitt bessere
Leseleistungen als Jungen. |hr
Vorsprung entspricht dem
Lernfortschritt eines ganzen
Schuljahres; so ist es auch in
Deutschland. In Finnland sind die
Unterschiede zwischen den
Geschlechtern noch deutlich
groer. Die Madchen in
Deutschland haben sich zwischen
der ersten und der neuen Pisa-
Studie auRerdem klar verbessert.
Bei den Jungen ist der Trend
dagegen weniger deutlich. Der
Anteil herausragend guter Leser
hat sich bei ihnen sogar leicht
reduziert. Der Leiter des Berliner Sz, 07.12.2009
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Nachgewiesene psychologische

Geschlechtsunterschiede

=Es gibt wenig Unterschiede

»Unterschiede fallen sehr gering aus
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Verbale Fahigkeit:

Madchen +++

Raumlich-visuelle Fahigkeiten:

Jungen +++
Mathematische Fahigkeit:

Jungen + nicht im Rechnen
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Aggression:
Jungen +++
Aktivitatsniveau:

Jungen ++

Risikobereitschaft:

Jungen +++
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Emotionaler Ausdruck:
Méadchen ++
Fugsamkeit:
Méadchen ++
Anfalligkeit:

Jungen +++ ab Befruchtung
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Soziale Theorien zur
Geschlechterentwicklung




Die psychoanalytische Theorie (Freud)

» Kind als sexuelles Wesen

» |dentifikation in der phallischen Phase (zwischen drei
und sechs Jahren)

= Odipus-Komplex bei Jungen

» Elektra-Komplex bei Madchen (weniger stark ausge-
pragt)

= Kontrolle der sexuellen Impulse = Entwicklung des

Uber-Ich

» Internalisierung gleichgeschlechtlicher Werte,
Einstellungen und Uberzeugungen
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Die Theorie des sozialen Lernens (Bandura)
Vielfalt von Erfahrungsmoglichkeiten zum Erlernen von
angemessenen Verhaltensweisen, Uberzeugungen und

Werten in Bezug auf Gesellschaft und Geschlecht

= Beobachtungslernen: Imitieren gleichgeschlechtlicher
Modelle

» Direkte Unterweisung: ,passendes” Verhalten wird
gefordert und belohnt, geschlechtsspezifisches
Sprachverhalten
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Exkurs:

Asymmetrien bei der Geschlechtertypisierung

» Geringere Akzeptanz von geschlechtunspezifischem
Verhalten bei Jungen als bei Madchen

= GrolRerer Verhaltensspielraum fur beide Geschlechter
bei Muttern

» Starkere Geschlechtertypisierung bei Jungen (ab funf
Jahren)
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Kohlbergs kognitive Entwicklungstheorie

Die Nachahmung gleichgeschlechtlicher Modelle ist ein
wichtiger Schritt in der Entwicklung.

Eine Modellorientierung tritt jedoch erst als Folge
kognitiver Veranderungen ein.

Das Wissen uber die Geschlechter wird von den Kindern

aktiv konstruiert.
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Kohlbergs kognitive Entwicklungstheorie

Stufenmodell

» Geschlechtsidentitat (ab 30 Monaten): Das
Bewusstsein des eigenen Geschlechts

» Geschlechtsstabilitat (ab drei bis vier Jahren): Das
Bewusstsein, dass sich das Geschlecht nicht verandert

» Geschlechtskonstanz (ab funf bis sieben Jahren): Die
Erkenntnis, dass das Geschlecht nicht in Abhangigkeit

von AuRerlichkeiten und Tatigkeiten steht
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Die Theorie der Geschlechterschemata (Bem; Martin;

Halverson)

Grundlage: Kohlbergs kognitive Entwicklungstheorie

» /dentifikation des eigenen Geschlechts (ab drei
Jahren) = Entwicklung der Geschlechterrollen

» Intrinsische Motivation fur die Hinwendung zum
eigenem Geschlecht, In-Group/Out-Group

» Mentale Reprasentationen von Erfahrungen und
Beobachtungen von Geschlechtsstereotypen durch

Umwelt und Medien
» Dynamische Schemata durch den Erwerb neuer
Konzepte
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Das bio-okologische Modell (Bronfenbrenner)

» Mikrosystem: physikalische Umgebung, Lebensraume
wie Schule und Familie

* Mesosystem: Interaktion zwischen Mikrosystemen

» Exosystem: Rollenbilder in der Gesellschatft,
Berufsrollen, die Mannern und Frauen zuganglich sind

» Makrosystem: Kultur, Ausmal} an Wertschatzung, das

Manner und Frauen in der Gesellschaft erhalten
= Chronosystem: Einstellung gegenuber

Geschlechterrollen uber einen langeren Zeitabschnitt
hinweg, z.B. Karrierechancen
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Evolutionspsychologie (Geary)
» Das Spielverhalten von Kindern (Konkurrenzverhalten —
Versorgungsverhalten) bildet die evolutionar bedingte

soziale Rolle ab

Theorie der elterlichen Investition (Buss)

» Strategien der Partnerwahl
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Evolutionspsychologie

Current Biology a

Volume 20, Issue 24, 21 December 2010, Pages R1067-R1068

doi:10.1016/).cub.2010.11.024 | How to Cite or Link Using DOI
Copyright © 2010 Elsevier Ltd All rights reserved.
4 Permissions & Reprints

Correspondence
Sex differences in chimpanzees' use of sticks as play objects resemble those of
children

V]
Sonya M. Kahlenberg1 and Richard W. Wranghamz' 4
! Department of Biology, Bates College, Lewiston, Maine 04240, USA
& Department of Human Evolutionary Biology, Harvard University, Cambridge, Massachusetts 02138, USA

Available online 20 December 2010.

Summary
Sex differences in children's toy play are robust and similar across cultures [1] and [2]. They include girls tending to play more with dolls and boys more
with wheeled toys and pretend weaponry. This pattern is explained by socialization by elders and peers, male rejection of opposite-sex behavior and innate
sex differences in activity preferences that are facilitated by specific toys [1]. Evidence for biological factors is controversial but mounting. For instance, girls
who have been exposed to high fetal androgen levels are known to make relatively masculine toy choices [3]. Also, when presented with sex-stereotyped
human toys, captive female monkeys play more with typically feminine toys, whereas male monkeys play more with masculine toys [1]. In human and
nonhuman primates, juvenile females demonstrate a greater interest in infants, and males in rough-and-tumble play. This sex difference in activity
preferences parallels adult behavior and may contribute to differences in toy play [1]. Here, we present the first evidence of sex differences in use of play
objects in a wild primate, in chimpanzees (Pan troglodytes). We find that juveniles tend to carry sticks in a manner suggestive of rudimentary doll play and,
as in children and captive monkeys, this behavior is more common in females than in males.

Article Outline

Main Text
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Evolutionspsychologie

Freilebende junge Schimpansen
spielen mit Stocken. Das auftretende
geschlechtsspezifische Verhalten
ahnelt dem von Kindern. Weibliche
Schimpansen tragen die Stocke eng
am Korper, legen sie am Schlafplatz
ab und tatscheln sie. Junge
Mannchen benltzen die Stocke fur
kampferische Spiele oder stochern
damit im Boden herum.
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Maccobys Ansatz der Geschlechtertrennung

Diese integrative Theorie verbindet Theorieansatze des

sozialen Lernens, der sozialen Kognition und der

Evolutionspsychologie.

» Geschlechtertrennung: Fruhe Praferenz fur
gleichgeschlechtliche Spielpartner

» Unterschiede bei den Interaktionsstilen, bedingt durch:
soziales Wissen, Sozialisationsdruck und biologische

Faktoren
= Selbstsozialisation: die Kinder selbst initiieren die
Geschlechtertrennung
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Sex Differences in Relational and Overt Aggression
in the Late Elementary School Years

Janet Kistner'*, Carla Counts-Allan’, Stephanie Dunkel’, Catherine Hardee Drew’,
Corinne David-Ferdon?, and Cristina Lopez’

'Florida State University, Tallahassee, Florida
ZCenters for Disease Control and Prevention, Coordinating Center for Environmental Health and Injury Prevention,
Atlanta, Georgia

Sex differences in relational and overt aggression among 3rd (n = 176), 4th (n = 179), and 5th graders (n = 145) from three public
schools (n = 500; 278 girls) were examined. Nominations of relational aggression increased over time among 4th and Sth grade
girls, but not among boys or 3rd grade girls. Among 3rd graders, boys received more nominations for relational aggression than
girls. By the end of the 5th grade, girls received more relational aggression nominations than boys. There was also a significant rise
in nominations of overt aggression among 5th grade girls, but not among Sth grade boys or younger boys and girls. As expected,
boys were more likely than girls to be nominated for overt aggression at all grade levels. The findings are helpful for explaining
inconsistencies of earlier research pertaining to sex differences in relational aggression and for advancing our understanding of the
causes of aggression. Aggr. Behav. 36:282-291, 2010.  © 2010 Wiley-Liss, Inc.
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Relational Aggression:

Overt Aggression:

iIndirekte Aggression;
Manipulation mit dem Ziel
soziale Beziehungen und das

Ansehen zu beschadigen

direkte Aggression;

physische und verbale Aggression
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Design:

Methode:

+ Kombination aus Querschnitt- und
Langsschnittstudie mit zwei Messzeitpunkten

¢ Schuler aus der dritten, vierten und funften Klasse
von drei verschiedenen offentlichen Schulen aus
dem Sudosten der USA

+ N = 500; 278 Madchen, 222 Jungen

¢ Durchschnittsalter: 9,45 Jahre

¢ Datenerhebung durch Schulerbefragung
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Ergebnisse

» Relationale und direkte Aggression nahm bei Madchen in
der vierten und funften Klasse zu, jedoch nicht bei den
Jungen

= Bei den Drittklasslern wurde mehr relationale Aggression
bei den Jungen festgestellt als bei den Madchen

» |nsgesamt wurde mehr direkte Aggression bei Jungen als
bei Madchen beobachtet
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Ergebnisse

Relational Aggression for Boys and Girls at
Time 1 and Time 2 within Grade Level

Rel ational Aggression
=
NS

o \ o \J—
Grade 3 Gmdcy Grade §
Grade Level

Fig. 1. Relational aggression for boys and girls at Time 1 and 2 within

grade level.

Time & Sex

@ T1 Boys
W 12 Boys
0 T1 Gidls
B T2 Girls

Overt Aggression for Boys and Girls at
Time 1 and Time 2 within Grade Level

1.2
11 Time & Sex
g BT1 Boys
% 0.8 W12 Boys
o
v aT1 Girls
2 0.6 @12 Girls
S
5 04
o] _—
0.2 1 ]
0 .. '. ) )
Grade 3 Grade 4 Grade 5
Grade Level

Fig. 2. Overt aggression for boys and girls at Time 1 and 2 within

grade level.
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Diskussion

» Die Befunde stutzen die Hypothese der Autorinnen

» Zunahme beider Formen von Aggression bei Madchen
steht im Zusammenhang mit der Entwicklungsphase

= Ursache kdnnte ein ,gender gap” sein, ein
Entwicklungsvorsprung von Madchen gegenuber Jungen

= Madchen befinden sich in diesem Alter in einer Vorstufe
der Pubertat und entwickeln ein Konkurrenzverhalten
* Engere und intimere Beziehungen der Peers bei Madchen

in dem Alter
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